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LE GOUVERNEMENT AU PIED DU MUR

par Bernard KUNTZ, Secrétaire Général de la CSEN

Nul - et nous pas plus que d’autres — n’éprouve de
plaisir a jouer les Cassandres. C’est pourtant la livrée que
I'immobilisme chronique de certaines équipes, au sein du

ministére de I’Education notamment, nous contraignit a

endosser.

Nous attendions des réformes et elles ne vinrent

pas... Jusqu’au moment ou éclata la crise des banlieues. A
I’absence succede, aujourd’hui, une sorte de frénésie qui voit
les déclarations se succéder, de I'apprentissage aux ZEP, en
passant par la méthode globale... Empiriquement ?

L'APPRENTISSAGE

L

e futur recours a un dispositif d’apprentissage
rendu possible a quatorze ans, fut annoncé
par Dominique de Villepin, comme élément de

réponse a la crise des banlieues. Avant que de susci-
ter une franche hostilité de la part des mouvements
politiques d’opposition et des syndicats qui leur sont
proches, la mesure provoqua d’abord des réflexions
ironiques, certains affectant de ne pas saisir son rapport
avec |'état d’insurrection qui affectait la périphérie des

Audience chez le Ministre Gilles de ROBIEN sur I'apprentissage le 28 novembre 2005

cités. En vérité, le lien était évident et I'opinion ne
s’y trompa nullement, qui mettait spontanément
en rapport I’état de délabrement de l'institution
scolaire dans les banlieues et les comporte-
ments des jeunes. Il s’agissait, non pas d’exclure
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les éleves perturbateurs, comme, de mauvaise foi,
le prétendirent les adversaires de la réforme, mais,
au contraire, de tenter de leur donner une nou-
velle chance, en leur offrant la possibilité d'un
parcours différent, susceptible de mieux corres-
pondre a leurs aspirations et a leurs aptitudes.
Du reste, le dispositif ne se voulait pas calqué sur les
anciens contrats d’apprentissage, mais réorganisé en
n‘introduisant le contrat qu’a partir de quinze ans,
(possibilité déja accordée pour
les éleves titulaires du brevet des
colleges), tandis que les éléves
agésde quatorze ans demeuraient
dans le cadre du collége. Il reste
que la limite d’un tel dispositif
apparaitd’emblée : silerecoursa
I'apprentissage peut se présenter
comme un premier remede, ce
dernier ne saurait porter ses fruits
gu’accompagné d’une séries de
mesures volontaristes destinées
a diversifier I'ensemble des
parcours au collége, afin de
permettre a tous les éléves,
comme le prescrit aujourd’hui
la loi, de parvenir a la pleine
maitrise du socle fondamen-
tal et de disposer d'une véritable qualification.
L'actuel modeéle, basé sur l'unique valorisation des
enseignements abstraits, aujourd’hui obsoléte, ne
perdure plus que sous la pression de quelques lobbies
ultra conservateurs, avant tout soucieux de préserver
ce qu'ils considérent comme leur chasse gardée. Le
gouvernement devra donc poursuivre dans la voie
des réformes de structures... ou échouer.




LA METHODE GLOBALE

Tandis que le premier ministre réformait I'ap-
prentissage, le ministre de I'Education, pour ne pas
étre en reste, annongait, lui, I'abandon de la méthode
globale. Il est clair - et les colonnes de "Temps Futur"
s’en sont fait I'’écho - que les méthodes globale et
semi-globale, imposées depuis des décennies a l’école
primaire par sa hiérarchie, ontaujourd’hui montré leurs
limites et fourni la preuve de leur échec. Il est donc
parfaitement logique, de la part de Gilles de Robien,
d’attendre de leur disparition une amélioration pro-
gressive du niveau de lecture et d’écriture, donc un
recul de l'illettrisme et de I'échec scolaire. Cependant,
les principes qui ont présidé a la généralisation
de la méthode globale restent, aujourd’hui, en
vigueur a tous les échelons du systéme éduca-
tif. Traduisant une volonté de redonner du sens a
des enseignements dont les pédagogues proclament
qu’ils en sont dépourvus aux yeux des éléves, ces
conceptions ont abouti a I'abandon de la grammaire, a
I'abandon ou au recul de la chronologie en histoire ou
en littérature, a I'oubli des grandes ceuvres du passé,
a la dénaturation progressive des enseignements
scientifiques, par exemple. Il est clair que le seul
abandon de la méthode globale ne suffira pas a
redresser la situation : il faudra revoir I'ensemble
des conceptions pédagogiques erronées et les pro-
grammes qu’elles ont inspirés, pour que se dessine,
a I’horizon, une véritable amélioration.

LEs zep

L'annonce, par Gilles de Robien, de la réforme
de Zones d’Education Prioritaires s’inscrit dans la
méme logique. Si le redéploiement des ressources
en faveur des établissements les plus difficiles peut
sembler acceptable, il reste que ceux qui sortiront du
dispositif risquent de voir leur situation se dégrader
au point de se trouver dans la nécessité d’étre, a leur
tour, labellisés "ambition réussite". C'est, en vérité, le
concept méme de "discrimination positive", tel qu’il
fut appliqué depuis I'origine, qui pose probleme. S’il
semble juste et judicieux de "donner plus a ceux qui
ont moins", il est légitime de se demander si le
probléme se résume a une seule question de
moyens : plutoét que de renforcer, dans ces établis-
sements, les dispositifs de transmission des savoirs,
les pouvoirs publics ont choisi d’inscrire les ZEP dans
une conception purement égalitariste, fondée exclusi-
vement sur les "remédiations", sans oser remettre
en cause les structures du parcours scolaire. Le
refus de mettre en place, par exemple, des classes
de sixiéme destinées aux éléves en situation d’échec,
le refus de valoriser les parcours professionnels ou
|"alternance, la démagogie du passage a I'ancienneté
dans la classe supérieure, ont démobilisé éleves et
professeurs, sans, pour autant, faire régresser les
phénomeénes de violence au sein des établissements.
Dans ces conditions, on peut craindre que les mesures
annoncées par le ministre de I’'Education, une fois de

plus, ne se limitent, in fine, a un effet d’annonce et
gu’elles aboutissent, progressivement, a une aggra-
vation de la situation sur le terrain.

Le gouvernement semble donc au pied du
mur. L'échec des récentes gréves pourrait, bien a tort,
I’entretenir dans l'illusion que la situation générale
va s'améliorant et que I'Université s’en satisfait. Ce
serait la une lourde erreur. S'il est parfois vrai que
|'absence de solution peut résoudre les probléemes,
il est évident que I'aveuglement peut conduire droit
dans le mur...

Elections professionnelles :
- SNE
- SNALC

- Questions posées a Iréne THARIN,
autour du rapport sur I'orientation scolaire

- "Diplomation" ou qualification ?

- L'actualité éducative européenne vue par
la CESI

- Espagne : Regard du syndicat ANPE

sur I'Ecole en 2005

Natacha POLONY, auteur de
"Nos enfants gachés"
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algré des modalités de scrutin complexes et opa-
ques maintes fois dénoncées, le SNE réitére au
plan national, a deux ou trois décimales prés,
son score de 2002 (résultats provisoires communiqués
par le ministére).

Nous résistons globalement assez bien a la poussée des
deux organisations politico-syndicales majoritaires sub-
ventionnées que sont le SNUIPP-FSU et le SE-UNSA. Le
SGEN-CFDT, dont les positions sont a I'opposé des notres
sur ce sujet, est le grand perdant de ces élections (9,30%
contre 11,37% en 2002).

Un regret : que les directeurs n’aient pas soutenu plus
massivement le seul syndicat qui les défend vraiment

QUELQUES RESULTATS :

ELECTIONS 2005 :

le SNE fait de la résistance
par Vincent GAVARD, Secrétaire Général du SNE-CSEN

car maintenant que les élections sont passées, l'idée d’un
statut pour les directeurs d’école passera trés vite aux
oubliettes.

De nombreux dysfonctionnements sont a signaler dans
I'organisation des opérations électorales :

p pour certains syndicats, bulletins de vote en double

» pour d'autres, bulletins manquants (dans le Nord, annu-
lation de nombreux votes de collegues ayant utilisé la liste
ou une photocopie pour s’exprimer ; dans le Pas-de-Calais,
des syndicalistes " facteurs " déposant eux-mémes aupres
des électeurs le matériel non regu !).

P Loiret : un sieége gagné, tous ceux acquis en 2002 conservés

P Pas de Calais et Rhone : des avancées tres significatives

P Var et Nord : quelques voix seulement manquent pour siéger (le SNE progressant dans ce dernier département
malgré la présence d’une liste @venir.écoles, dissidente du SNE). Il est bon d’ailleurs de rappeler a cette occasion que
la répartition des siéges a la plus forte moyenne, disposition taillée sur mesure en son temps pour le SNI-PEGC-FEN,
ancétre commun du SNUIPP et du SE, favorise les grandes centrales

P Bas-Rhin : deux siéges a la CAPD et deuxiéme position pour les suffrages a la CAPN

P Creuse, Haute-Loire, Jura, Savoie : le SNE, sans section locale, double au moins ses voix

» dans neuf autres départements ( Isére, Landes, Manche, Oise...) : progression d'au moins 50%

éme si les résultats ne sont pas exactement conformes a nos attentes, nous restons confiants pour les prochaines

échéances, tout en mesurant I'ampleur de la tache qu’il reste a accomplir pour

SNALC - ELECTIONS PROFESSIONNELLES

4 | TEMPS FUTUR N°85 - OCTOBRE - NOVEMBRE - DECEMBRE 2005




L’'ORIENTATION SCOLAIRE

QUELQUES STATISTIQUES
» plus de 120 000 collégiens ou lycéens sortent du systéme scolaire sans diplome chaque année
» parmi eux, 60 000 sans qualification

» 15 000 adolescents de moins de 16 ans ne sont pas scolarisés

» 20% des étudiants quittent chaque année I'université sans diplome de

I’enseignement supérieur

‘ éleves pour les filieres scientifiques, de I'absence de jeunes diplomés
qualifiés dans un grand nombre de secteurs d’activité, et se traduit

donc par une trop forte proportion de "métiers sans jeunes" et de "jeunes

sans métiers".

onstat inquiétant qui s'accompagne d’un désintérét croissant des

Député du Doubs, Iréne THARIN a été nommée parlementaire en mission le
21 février 2005,sur le théme de "la réussite des jeunes, du college a I'uni-
versité, fondée notamment sur une bonne orientation". Elle a rendu son
rapport au Premier ministre le 7 septembre 2005. Un autre rapport, rédigé
par les inspections générales de I’Education nationale (IGEN et IGAENR) et

Irene THARIN,
Député du Doubs

récemment remis au ministre de I’EN, préconisait "de profondes réformes" des centres d’infor-
mation et d’orientation (CIO). Le 8 novembre, de nouvelles mesures dans le cadre du "Schéma
national de I'orientation scolaire"” ont été annoncées par Dominique de Villepin, en faveur de la
formation professionnelle des adolescents. Le 29 novembre dernier, se sont tenues a I’Assemblée
nationale, les premiéres rencontres parlementaires sur I’éducation : "Mieux orienter les éléves
pour une meilleure insertion professionnelle”. Ces initiatives concourent a I'objectif fixé par la loi
FILLON sur I'Ecole : "Que 100% des éléves aient acquis un diplome ou une qualification au terme

de leur formation".

Iréne Tharin, dans son rapport "Orientation, réussite scolaire : ensemble relevons le défi" émet
40 propositions pour que "les jeunes s’insérent harmonieusement dans le monde du travail, gage

1/ PRIMAIRE
» Parents et lecture

Face a I'ampleur et a la
gravité du probléme, une pro-
position comme "ouvrir I’'école
apres la classe a des parents ou
a des retraités pour donner le
goiit de la lecture" constitue-
t-elle une réponse ambitieuse
de l'institution, alors que le vrai
probléme est celui de I’établis-
sement de programmes clairs,
de cycles d’étude plus souples

d’une intégration sociale réussie". Elle a bien voulu répondre a quelques questions de la CSEN.

et d’horaires nationaux plus
importants, et que vous souli-
gnez dans le méme temps que
"le facteur le plus déterminant
pour la réussite scolaire est
peut-étre la qualité de I’école
et celle de I’'enseignant” ?

Bien s(r, notre rdle est
d’'abord de permettre a chaque
enfant d’avoir accés a une éduca-
tion de qualité au sein de I'école.
N’oublions pas cependant le réle

essentiel des parents pourencoura-
gerlalecturedel’enfant. Un enfant
a besoin de s’exercer en dehors de
I’école, et les parents jouent un
role primordial dans ce cadre (pour
rappel, 'importance du mimétisme
chez I'enfant : un enfant qui voit
ses parents lire sera plus porté a
prendre lui-méme un livre).
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Il convient donc, comme je le pro-
pose dans mon rapport, d’ouvrir
I’école aprées la classe a des parents
ou a des retraités pour donner le
go(it de la lecture aux enfants.

» Méthodes de lecture

Les "nouvelles" métho-
des (merciaux "scientifiques”
de la pédagogie), appliquées
sans l'accord des parents, ont
montré leur limite. Pourquoi
faudrait-il demander a ces
derniers leur autorisation pour
revenir aux méthodes dites

Rencontres parlementaires du 29 novembre 2005 sur I'éducation

traditionnelles qui ont fait
leurs preuves, et ne pas faire
confiance aux enseignants ?

(Je tiens a vous informer de
toutes les difficultés (pression,
intimidation, inspection défa-
vorable...) que rencontrent,
de la part de I'Institution, les
enseignants qui souhaitent
revenir a des méthodes tradi-
tionnelles, méme avec I’assen-
timent des parents d’éléves de
leur classe.)

Le Ministre de I'Education
nationale s’est exprimé sur cette
guestion récemment lors de la
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séance des questions d’actualité a
I’Assemblée nationale enindiquant,
je le cite "que les méthodes d’ap-
prentissage de la lecture regrou-
pées sous le terme générique de
"méthode globale" sont nocives,
et qu’elles doivent étre abandon-
nées". Il a par ailleurs indiqué que
les maitres doivent se sentir libres
d’appliquer la méthode tradition-
nelle, et qu’ils ne doivent étre en
aucun cas sanctionnés s’ils y ont
recours. J'approuve sans réserve
cette position du Ministre.

» Statut de directeur d’école

Nous sommes tout a fait
d’accord pour la reconnaissan-
ce du métier
de directeur
d’école par
un statut qui
n’existe pas a
ce jour. Quel-
le est votre
position sur
ce sujet ?

Il faut per-
mettre aux di-
recteurs d’éco-
le, qui sont en
premiere ligne
pour la réussite
des objectifs nationaux et acadé-
miques, d’exercer une véritable
autorité hiérarchique sur les en-
seignants de I'école.

Cela pourrait passer parun
role plus actif dans les avancements
des personnels ou l'attribution de
primes.

2/ APPRENTISSAGE

Avez-vous des assuran-
ces de la part du patronat sur
I'ouverture possible de contrats
d’apprentissage (contrat de
type "jeune en entreprise” par
exemple)? (Sans accord de leur
part, ce sont des propositions
inutiles).

De nombreuses mesures
ont été mises en ceuvre pour inci-
ter les entreprises a prendre des
apprentis (crédits d'impéts, exo-
nérations de charges sociales pour
les plus petites entreprises, aide a
I'embauche d’un apprenti). Dans
de nombreux secteurs, comme
I’notellerie, les professionnels eux-
mémes déplorent le manque de vo-
cations. C’est justement le role de
I'orientation que d’éviter des situa-
tions - comme celle dans laquelle
nous nous trouvons aujourd’hui
- de "métiers sans jeunes et de
jeunes sans métiers". Les cham-
bres de commerce, notamment,
font des efforts importants pour
encourager le développement de
I'apprentissage. L'impulsion dé-
terminante quevientdedonner
le Premier Ministre a I'appren-
tissage en décidant d'abaisser
I’age a 14 ans pour des jeunes
en errance scolaire, constitue
un pas en avant considérable.
Chacun commence a en prendre
conscience, d‘autant plus que des
garanties existeront pour permettre
a ces jeunes "apprentis-juniors",
de bénéficier de passerelles pour
revenir dans le circuit scolaire
classique, s'ils le désirent.

3/ LA POLITIQUE DES ZEP

En faisant de la péda-
gogie le seul "traitement” de
la difficulté scolaire, avec pour
objectifde "maintenirl’éléve le
plus longtemps possible dans
le collége", ne vous interdisez-
vous pas d’envisager des par-
cours réellement différenciés
et une orientation plus précoce
tenant compte des capacités
des éléves ?

Il faut encore faire des ef-
forts en matiére de formation des
professeurs qui enseignent dans
ces zones d’éducation prioritaires,
et prévoir des incitations financié-
res conséquentes, pour permettre
a des professeurs expérimentés
de choisir d’enseigner dans ces
quartiers.




4/ L'EDUCATION A
L’'ORIENTATION

Avant d’imposer aux
professeurs la prise en charge
de nouveaux dispositifs (cours
d’éducation a lI’'orientation, éla-
boration de projets, dossiers,
livrets, chartes..., superflus
pour les éléves qui savent déja
ce qu’ils veulent faire, et insi-
gnifiants pour les autres qui
n‘ont aucun projet sérieux),
ceci au détriment des ensei-
gnements disciplinaires, et le
tout au nom de I’adaptation
de l’enseignement aux impé-
ratifs de I’économie, n’est-il
pas temps de faire le bilan des
réformes successives qui ont
pu aussi avoir les effets les plus
pernicieux ?

Donner a chaque éleve
une éducation a l'orientation, c’est
lui donner les moyens de batir un
projet d’orientation lorsqu’il en
aura la volonté. C’est lui fournir
tous les outils nécessaires pour
prendre en main son projet de for-
mation, a I'école, mais aussi plus
tard, dans le cadre de la formation
continue. C'est aussi lui fournir un
panorama complet des offres dis-
ponibles (ce qui reste souvent trop
mal connu : de nombreux éléves
de zones rurales ou défavorisées
par exemple ignorent |'existence
des classe préparatoires). Enfin,
c’est lui permettre de donner un
sens a I'enseignement qu'il regoit,
en reliant les différentes matieres
enseignées a un parcours profes-
sionnel donné.

Je propose dans mon rap-
port de rendre obligatoire I’édu-
cation a 'orientation pour tous les
éléves désla 5¢me et jusqu’en termi-
nale. A l'université, il conviendrait
de rendre obligatoire au premier
semestre, un module d’enseigne-
ment d’un projet professionnel aux
étudiants.

De nombreux pays ont
adopté avec succes des dispositifs
comparables.

Certains (Australie, Ca-
nada, Danemark) ont établi des
"portefeuilles de compétences",
congus pour encourager les éléves
a gérer leur apprentissage en re-
lation avec leur projet de carriéere.
Ces dispositifs peuvent démarrer
des I'école primaire (Pays-Bas).

En Australie, un Livret des
compétences liées a I'emploi (Em-
ployment Related Skills Notebook)
permet aux éleves d’identifier
les compétences qu’ils déve-
loppent dans les différentes
matieres et de les relier a leurs
projets professionnels.

Au Danemark, les élé-
ves doivent élaborer un plan
individuel d'éducation a partir
de la 6™ année, pour prépa-
rer leur choix de matiéres. Ils
doivent aussiavoir un entretien
individuel avec un conseiller
d’orientation en 6°me et 7°éme
années, et deux entretiens en
8eme et 9éme années. Ce pro-
cessus est suivi par un livret de
formation : un documentpersonnel
dans lequel les éléves enregistrent
leurs résultats, leurs intéréts et
leurs objectifs. Ce systéme offre
une garantie claire : I'assurance
que chaque éléve aura des entre-
tiensindividuels a différents stades
de sa formation avec un conseiller
d’orientation. C’est aussi un moyen
d’impliquerles parents dans|’orien-
tation (car ils doivent signer le
livret). LOCDE indique les avanta-
ges d'une participation plus active
des parents dans l'orientation : ils
peuvent contribuer a trouver des
stages, raconter leur expérience du
travail, etc ; de plus on peut s’as-
surer que l'influence qu’ils exercent
sur les choix d’orientation de leurs
enfants est fondée sur une bonne
information.

5/ VERS LE LYCEE UNIQUE ?
N’est-il pas dangereux

d’introduire davantage d’uni-
formisation au sein du systéme

scolaire et de créer, apreés le
Collége unique, les bases d’un
Lycée unique ?

Sil’'on tient a revaloriser
les filiéres scientifiques, n’est-
il pas plus urgent de rétablir
des horaires d’enseignements
suffisants et des programmes

cohérents et ambitieux, que
d’envisager la réforme de I’'en-
seignement scientifique dans le
sens du renforcement de I'ex-
périmental sur le rationnel?

Qui vous parle d’un lycée
unique ?! Nous proposons simple-
ment de rapprocher géographi-
guement les lycées professionnels
et généraux pour que les éléves
puissent se retrouver dans un lieu
commun.

L'emploi du temps des
éléves francais est I'un des plus
chargésd’Europe, donc rajouterdes
heures de cours n’est certainement
pas la solution du probléme. Il s'agit
non pas de remettre en cause les
programmes, qui sont congus de
maniére a couvrir les notions fonda-
mentales nécessaires a la poursuite
ultérieure d’études scientifiques
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plus poussées, mais de donner go(t
aux matieres scientifiques. Or en
donnant aux éléves la possibilité de
conduire des expérimentations, on
leur permet de prendre pleinement
conscience des implications prati-
ques des enseignements théoriques
qu’ils ont regus. Cela permet aussi
de mieux comprendre les liens entre
les différentes disciplines.

6 / BACS PROFESSIONNELS ET
ORIENTATION EN SUPERIEUR

Vos propositions 6
(établirun bilan de I’'option
facultative de découverte
professionnelle de 3 heu-
res en 3¢m¢ de collége) et
7 (aborder le probléeme de
la filiere S : filiere scien-
tifique ou filiere aux dé-
bouchés multiples ?) nous
meénentvers une structure
de la formation en deux
voies :

» Bac techno vers IUT
» Bac pro vers BTS

Or, le baccalauréat
professionnel est un dipléme
menant a I’emploi, ce que vous
rappelez en page 13. Ne retar-
dez-vous pas l’entrée dans le
métier, au risque, de surcroit,
de reproduire les erreurs du
secondaire dans le supérieuren
instaurant ce "libre accés" en
BTS etdedévaluerdes diplomes
d’études supérieures ?

L'idée n’est pas de retarder
I’'entrée dans la vie active, puisqu’au
contraire mon rapport préconise le
développement des filieres profes-
sionnelles et de l'apprentissage.
Mais pour que ces filiéres se dé-
veloppent, il faut prévoir comme

je lindiquais a l'instant en parlant
de "l'apprentissage junior", que
des passerelles existent pour
les jeunes qui changeraient
d’avis et souhaiteraient pour-
suivre des études plus longues.
Les filieres professionnelles sont
trop souvent pergues comme des
"voies de garage". En développant
des passerelles avec le supérieur,
nous encouragerons des jeunes a
selancerdans|’apprentissaged’un
métier sans se sentir "coincés"
par leur choix. Beaucoup de jeu-
nes aujourd’hui restent dans une
filiere générale qui leur convient

mal simplement parce qu’ils ont
I'impression de garder la possibilité
de choisir plus longtemps.

7/ LA REFORME DU LMD

Cette réforme se heurte
a de nombreuses difficultés
(semestrialisation non opéra-
tionnelle d’ou des réorienta-
tions annuelles ! Habilitations
abusives d’universités...). Le
projet d’harmoniser les études
supérieures ne risque-t-il pas
d’aboutir a l'uniformisation
de celles-ci et de nuire a leur
qualité ?

Dans les IUT ou les li-
cences professionnelles ne con-
cernentqu’un nombre restreint
d’étudiants, qu’est-il envisagé
pour les étudiants détenteurs
d’un DUT pour I'obtention d’un
dipléme européen ?
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La réforme LMD est une
chance historique pour les étu-
diants : en harmonisant les sys-
témes européens, elle permet aux
jeunes de partir étudier alI'étranger
et de voirle travail effectué reconnu
par leur université d’origine a leur
retour en France.

La construction del’espace
européen de l'enseignement su-
périeur et de la recherche est une
initiative intergouvernementale,
initiée a la Sorbonne en 1998,
poursuivie a Bologne en 1999, a
Prague en 2001 et a Berlinen 2003.
Elle vise essentiellement deux
objectifs :

) faire du continent européen un
vaste espace permettant facile-
ment la mobilité des étudiants,
des enseignants-chercheurs ;
P rendre cet espace lisible et
attractif a I'échelle du monde
entier.

Les axes directeurs de |'action
commune peuvent étre résumés
de la fagon suivante :

p- adopter une architecture com-
parable des études supérieures
fondée surtrois grands niveaux:
la licence, le master, le doctorat,
ces niveaux pouvant étre atteints
selon des durées analogues;
b développer des formations
modulaires selon le systéeme
européen de crédits dits "ECTS" ;
P assurerlareconnaissance mutuel-
ledesdiplémesau niveau européen ;
P intégrer les besoins de formation
professionnelle aux divers niveaux
et répondre aux aspirations a la
formation tout au long de la vie ;
p- faciliter la mobilité des étudiants
(par Ila mise en pla-
ce de bourses de mobilité
et de programmes d’échanges)
) faciliter la mobilité des ensei-
gnants et donner aux formations
une dimension européenne ;
» renforcer la qualité de l'ensei-
gnement supérieur.

Alors, comme vous le
voyez, harmoniser ce n’est cer-
tainement pas uniformiser. Au




contraire, c’est favoriser une saine
émulation entre nos universités,
qui doivent proposer des offres de
formation de qualité afin d’attirer
et de retenir les meilleurs étudiants
et enseignants.

Les DUT ne sont pour l'ins-
tant pas concernés par la réforme
LMD. Nous devons travailler sur
des systemes d’équivalences pour
offrir aux diplémés titulaires d’un
DUT les mémes opportunités que
les licenciés.

8/ VAE

Le systéme scolaire
peut-il borner son enseigne-
ment a la formation de Il'indi-
vidu a des micro-compétences
(linguistiques, scientifiques,
informatiques), nécessaires
a l'obtention d’un emploi peu
qualifié, tout en assurant les
bases d’une formation complé-
mentaire ultérieure, imposée
par les mutations du marché?

L'école obligatoire doit
donner un socle de connaissances
a chacun qui lui permette de pour-

suivre des études, ou de travailler
et d’étre suffisamment armé pour
étre autonome sur le marché du tra-
vail, ce qui n’est pas rien. Ce socle
d’enseignements forme un tout :
histoire, géographie, francais, ma-
thématiques, et aujourd’hui on doit
de plus en plus mettre I'accent sur
des matiéres, comme les langues
étrangéres et l'informatique. Le
but du collége, et méme du lycée,
n’est pas de former des spécialistes
- sauf filieres spécifiques type ap-
prentissage — mais de donner une

formation générale de qualité. Il se
trouve que le monde du travail
aujourd’hui impose a chacun
d’étre polyvalent etadaptable :
chaque jeune frangais aujourd’hui
changera plusieurs fois de métier
au cours de savie. Notre role est de
préparer les jeunes, de leur donner
toutes les armes pour réussir leurs
projets d’avenir.

Propos recueillis par G. PEIRSMAN

Rencontres parlementaires du 29 novembre 2005 a I'Assemblée nationale :

1¢e table-ronde : Quelle formation des éléves pour demain ?

Quelques réflexions critiques
sur le rapport THARIN
"Orientation, réussite scolaire, relevons le défi"

par Guy DESBIENS

UNE ENORME DECEPTION
i nous pensons aussi, au SNALC, que
I'orientation est lI'une des clés de la

S réussite scolaire, nous éprouvons une

énorme déception quant aux mesures préconisées
par ce rapport, qui se contente de reproduire dans
un méme esprit les thémes doctrinaux et les sugges-
tions présentés systématiquement par les rapports
de I’Education nationale. Si nous partageons les
inquiétudes exprimées dans la premiére partie du

rapport concernant les échecs du systeme scolaire,
dont les résultats sont médiocres alors que le colt
en est élevé, nous condamnons le procédé qui
consiste a conclure abusivement de ce constat
la nécessité de poursuivre les mémes réformes
sans s’interroger sur leur légitimité.
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Les diverses recommandations pour amélio-
rer I'orientation, et favoriser la réussite scolaire, se
développent selon deux perspectives :

» volonté d’assouplir les exigences du systéme
(exigences liées aux examens, critéres de sélection,
statut des diplomes, mode d’accés aux filieres, etc.)
pourles adapter en vue d’'une gestion plus rentable
des flux d’éleves, en fonction des places vacantes
et des objectifs chiffrés fixés a I'avance (100 % de
diplomés, 80 % d’une classe d’age au bac., 50 % au
niveau de la licence).

» renouvellement du métier d’enseignant qui impose
un investissement différent des professeurs en vue
de la formation professionnelle de leurs éléves : ce
qui revient a faire porter la responsabilité de la
réussite, ou de I’échec, du systéme scolaire, sur
les seuls acteurs de ce systéme.

Or les solutions proposées sont
parfois trés superficielles, relevant de
détails parfois dérisoires qui ne peuvent
remédier aux vices de fonctionnement
du systéme (élaborer des CDrom de
jeux éducatifs par exemple), ou sont
mémes dangereuses sur le plan de la
qualité culturelle du systeme éducatif
(de parladénaturation de I'acte éducatif
en fonction d’'impératifs strictement pro-
fessionnels). Cela revient a occulter
les causes structurelles de I’'échec
scolaire, quiimpliquentaujourd’huiune
réforme institutionnelle de I'Education
nationale, et non la radicalisation de
mesures bureaucratiques.

Ainsi, le rapport ne fait aucune mention
des choix de politiques éducatives les plus dis-
cutables, quiontimposé progressivement des cursus
scolaires fondés sur des cycles d'études contraignants,
amputé les programmes d’enseignement, les volumes
horaires consacrés aux savoirs fondamentaux, baissé
les exigences aux examens qui ont produit I'effon-
drement du niveau de connaissances et de culture
générale attendu d’éléves ayant obtenu le dipléme
du baccalauréat etc. Les mémes causes produisant
les mémes effets, on peut penser que les mesures
préconisées risquent d’aggraver les probléemes de
l'institution.
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RETABLIR UNE VERITABLE ORIENTATION

Le Rapport Tharin est consacré a l'orientation,
mais finalement quel sens a-t-il été donné a l'idée
d’orientation ? Il ne peut y avoir d’orientation au sens
propre du terme tant qu‘on ne rétablira pas la diver-
sification précoce de parcours tenant comptedes
capacités réelles et de la motivation des éléves.
L'Ecole ne sortira pas dela crise qui l'affecte maintenant
depuis une trentaine d’années, si I'on ne rétablit pas
des filiéres différenciées deés le Collége et des paliers
d’orientation imposant le contréle rigoureux des ni-
veaux de connaissances comme condition sine qua
non de l'accés a un niveau supérieur de scolarité.

C’est surle principe contraire que sefonde
ce Rapport, reprenant en cela les préceptes des ré-
formes successives qui ont produit le déclin de I'Ecole.
L'orientation est en effet congue comme une gestion
de flux en fonction des places vacantes, imposant la
suppression de tout principe de sélection en vue
deréaliser des objectifs chiffrés. C'estdoncau sys-
téme de s’adapter pour accueillir des quotas d’éléves
indépendamment de leur niveau : comme le prouve
la volonté de
contourner
les criteres de
sélection des
jurys compé-
tents, avec
la création
de classes
de BTS spé-
cifiques aux
Bacs pro.,
les Valida-
tion d’Acquis
d’Expérience
qui dispen-
sent des con-
traintes des
examens, avec |I'adaptation des modalités d’exa-
mens pour atteindre des pourcentages de réus-
site fixés a I'avance, avec la remise en cause de la
souveraineté des conseils de classe (puisqu’on veut
"diminuer I"écart entre les demandes d’orientation et
les décisions d’orientation" !), avec le renforcement
du réle des parents et l'affaiblissement de celui des
professeurs, avec I'abandon de toute référence a la
culture générale au profit de I'adaptation de I'Ecole
aux impératifs de I’économie, imposant des stages en
entreprise a tous les niveaux de la formation etc.

A vouloir ainsi que I'Ecole renonce a
ses exigences pour en obtenir davantage de
résultats, on ne produira plus qu'une Ecole des
apparences qui s'interdit en réalité de les at-
teindre.



"DIPLOMATION"

OU QUALIFICATION -

par Jean-Daniel THEROND, Secrétaire Général du Syndicat Autonome des Sciences

otre participation a diverses instances nous montre que

Nous formons une Fédération de syndicats d’universitaires

Parfois, on se demande si nos concurrents directs ne font pas

partie de syndicats d’étudiants, voire de syndicats de lycéens.

la suite de débats au
A Conseil Supérieur de

I’Education, il serait trés
intéressant de savoir si I’énergie
dépensée par presque tout le
monde a défendre les TPE au lycée
(Travaux Personnels Encadrés)
serait si intense, sila moyenne des
notes accordées était de 9,5. Et
dans la mesure ou tout le monde,
officiellement du moins, préne
|’égalité des chances, pourquoi
ne pas supprimer cette étude qui
n’est pas anonyme, qui favorise les
lycéens maitrisant bien internet,
et ceux bien dans leur peau ...
qui ont la cote, donc beaucoup de
copains ? Parailleurs, faire croire
a des lycéens, ou a d’autres, que
la recherche se limite a de la
recherche bibliographique est
un scandale.

» Au Comité de Suivi de
Ia Licence, le point de désaccord
avec tous les autres organismes
présents apparut clairement lors
de la discussion de la création
d’'une"licence d’enseighement”
destinée a former des étudiants
aptes a présenter dans de
bonnes conditions le concours de
professeurs des écoles. Car, dans
leur esprit, le dogme est infaillible :
toute licence permet de rentrer

dans au moins un master.
Or, pour avoir plus de
chance de réussir, il serait

judicieux de composer une

Autonome
D

licence (trois ans d’études)
comportant plusieurs matieres
utiles; par exemple un tiers de
francais, untiersde mathématiques,
un sixieme d’allemand et un sixieme
de géographie et d’histoire. Mais
dans quel master ce licencié
pourra-t-il s’inscrire ?!

> Au Comité de Suivi de
la Licence Professionnelle, tout
le monde (non, pas tout a fait)
pense qu'il est bon qu’un licencié
professionnel puisse poursuivre
des études (méme si ce n’est
pas la vocation de cette création)
y compris tout de suite apres
son obtention. C’est dénaturer
cette licence professionnelle.
Comme la longueur du stage
est obligatoirement de 12 a 16
semaines, les enseignements
théoriques d’une telle licence
sont limités a cinqg semestres. Or,
pour suivre un master, il faut une
bonne formation de base. Si cing
semestres d’études théoriques
permettent de passer en master,
pourquoi demander a une licence
"normale" d’avoir six semestres
d’enseignement ?

» Au Comité de Suivi du
Master, méme situation, le point
d’achoppement étant le désir de la
grande majorité des syndicats, de
donner le master a des candidats
réussissant des concours, pour
le cas ol ils voudraient un jour
changer de profession ! Ainsi
pour certains, un étudiant ayant
bien réussi les cing ans d’études
consacrées a l|'‘obtention de la
licence (trois ans), et la formation
académique a I'IUFM (un an) ainsi
que la formation professionnelle
(un an) doit en sortir avec un
master. Le niveau pour eux n’a
pasd’importance. Ils refusentde
répondre a la question suivante :
donnez-vous un master a un
candidat professeur des écoles,
qui pour bien s’y préparer a obtenu
une licence de francgais et une
de mathématiques, soit six ans
d’études ? Beaucoup refusent
d’intégrer l'idée qu’un master
est délivré par une Université
qui a construit un itinéraire
d’'études de master, et a été
habilitée a le délivrer selon le
parcours annoncé.
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TONS DE DECISIONS

I - Projet de communication sur les principes européens communs
concernant les compeéetences et qualifications des enseignants

» Le projet

Ce projet, proposé pour "testing" lors de la conférence européenne des 20 et 21 juin, a laquelle
participaient les ministres de I’éducation, fera I'objet, dans les prochains mois, d’'une communication de la
Commission européenne, a l'initiative de la Direction Générale de I'Education et la Culture.

Les principes communs qui font partie du suivi de la stratégie de Lisbonne (voir Avis de la CESI
du 10 mars 2004) et qui ont pour objectif de fournir des recommandations générales aux décideurs
politiques au niveau national ont abouti, pour la profession enseignante, a quatre principes fondamentaux
sur lesquels un consensus de I'lUnion Européenne est attendu :

CESI

» Lecture critique de la CESI

La CESI, qui se félicite de la préconisation de recruter les enseignants au niveau universitaire ainsi
que de leur assurer une rémunération correcte, a demandé que dans la recommandation soit mentionné
explicitement que les enseignants doivent étre titulaires au minimum d’un diplome universitaire du
niveau licence dans le cadre LMD.

Car d'autres propositions sont, par contre, plus contestables : elles contribuent a mettre en
place une formation trop éloignée de I'acquisition de savoirs et de connaissances par les futurs professeurs,
et plus centrée sur les méthodologies de l'acquisition et de la transmission des connaissances que sur les
savoirs eux-mémes.

En outre, a la demande de la DG Education et Culture, la CESI élabore un dossier prenant en compte
toutes les propositions et réflexions des différents syndicats membres du secteur de I'éducation.

II - Proposition de décision du Parlement européen et du Conseil relative au 7¢me
Programme-Cadre de la Communauté européenne pour des activités de recherche,
de développement technologique et de démonstration (2007-2013)

Dans un avis transmis en juillet dernier, la CESI approuve |‘organisation du programme-cadre en
guatre programmes spécifiques : Coopération, Idées, Personnel, Capacités, présentés en détail par la Com-
mission européenne le 21 septembre dernier (http://www.cordis.lu/fp7/). Elle soutient les objectifs visés
dans le domaine des TIC (Technologies de I'Information et de la Communication) ainsi que le développement
des activités des programmes de coopération sur les nouveaux secteurs (santé, alimentation, agriculture,
transports, sciences économiques et humaines, sécurité et espace).

Dans les activités de recherche, la CESI insiste pour que les Etats membres soient incités a stimuler
la participation des femmes, actuellement sous-représentées ; elle s’inquiéte également de I'expatriation

12 | TEMPS FUTUR N°85 - OCTOBRE - NOVEMBRE - DECEMBRE 2005




*
de nombreux chercheurs formés en Europe et accueille donc favorablement les objectifs énoncés dans le
programme "Personnel" afin de retenir les chercheurs en Europe et attirer ceux du reste du monde.

Concernant le financement de la recherche a l'initiative des chercheurs, elle regrette que des projets
soient aussi jugés en fonction de la "valeur ajoutée" : c’est oublier en grande partie la recherche fonda-
mentale et ne pas voir qu’a coté de la "valeur ajoutée" économique, il existe, ou tout du moins il devrait
exister une "valeur ajoutée" politique.

Enfin, la CESI souhaite que soit précisé le panel des champs disciplinaires du Conseil Européen de
la recherche (La Commission européenne a dévoilé en juillet dernier les noms des 22 éminents chercheurs
qui composent le CER. http://europa.eu.int/comm/research/future/basic_research/index_en.html)

III - Communicationdela Commission européenne sur les politiques européennes
de la jeunesse. Mise en ceuvre du pacte européen pour la jeunesse et promotion
de la citoyenneté active.

Concernant les mesures pour I’'emploi, I'insertion et la promotion sociale des jeunes, la CESI
a, dans son avis, exprimé ses préoccupations quant a LA DEGRADATION DES CONDITIONS DE VIE DES
JEUNES EN EUROPE. Elle refuse également qu’au nom d’une libération économique excessive, on sacrifie
les systéemes de protection sociale. Elle soutient, en revanche, tout investissement dans le capital humain
avec I'amélioration et I’'adaptation des systéemes d’éducation.

» Sur les mesures pour I’éducation et la formation, |la CESI a rappelé :

Elle approuve la mise en place d'un cadre de références européen pour les qualifications de I'ensei-
gnement supérieur et demande de soutenir toutes les actions visant au développement de I’'enseignement
des langues, fondamental pour la mobilité des jeunes étudiants et travailleurs en Europe.

La CESI demande également, dans le cadre des mesures touchant a la vie familiale, que soit déve-
loppée une véritable politique familiale, se concrétisant par des mesures pour les jeunes couples prenant en
compte les activités salariées des jeunes femmes.

Sur la citoyenneté active des jeunes, la CESI a rappelé ses positions, déja exprimées dans son
avis relatif au "Suivi du Livre Blanc", notamment :

Monique CARTIGNY
Présidente de la Commission Education/Formation de la CESI
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Motion de I'ANP*

La Commission Education de la CESI, consciente
des pressions quis'exercentsurles systémesd'en-
seignement européens en raison des exigences

A la demande de I'ANP* (Portugal)
la motion ci-contre a été adoptée
a l'unanimité des organisations
représentées, le 20 octobre, a Bruxelles,
par la Commission Education de la CESI.

*ANP : Associacao Nacional de Professores

sociales et économiques croissantes, demande
que les politiques en matiére d'enseignement ne
remettent pas en cause le statut des enseignants
ni leur dignité professionnelle et sociale.

*ANPE : Asociacion Nacional de los Profesores Espaiioles

Les préoccupations du syndicat d’enseignants
espagnols ANPE*, affilié a la CESI.

a lecture des derniers numéros de la revue
L du syndicat espagnol ANPE révele une con-

vergence des motifs d’inquiétude et de
mécontentement chez les enseignants, en deca
comme au dela des Pyrénées.

e Des projets de
réforme inquiétants

» Probable diminution des
horaires en Musique, Arts
plastiques, Culture classi-
que, Latin, Philosophie et
histoire de la Philosophie,
Technologie et Informati-
que, le tout au profit de
"nouvelles disciplines"
telles que... I'Education a
la Citoyenneté, Education
éthico-civique ou Philoso-
phie et Citoyenneté, Sciences sur le Monde contem-
porain! Selon I'ANPE, une majorité des enseignants
rejetterait la menace d’endoctrinement qu’induiraient
ces véritables clones de I’'ECJS "francgaise"...

> Un futur systéme d’évaluation qui permettra le
passage quasi-automatique en classe supérieure, en
tolérant I’échec dans trois matiéres, quand I'Enseigne-
ment du premier degré est reconnu comme le "maillon
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par Véronique LE DIVELLEC

faible" du systéme éducatif espagnol et que la culture
de la rigueur et de l'effort a disparu.

e "La triste réalité" de I’ambiance scolaire

P Le syndicat s’inquiéte de la charge de travail des
professeurs au-dela de 55 ans.

P L'ANPE publie une enquéte sur la santé mentale
des enseignants du Public qui conclut que 73 % d’
entre eux courent le risque de souffrir d’anxiété ou
de dépression! Le manque de considération sociale
des enseignants, dont le travail et les fonctions ne
sont pas reconnus a leur juste valeur, ne contribue
pas a remonter leur moral...

P La consommation de stupéfiants en Espagne pour
I'année 2004 a fait I'objet d’un long dossier : le can-
nabis n’est pas considéré comme une drogue dange-
reuse par la population, contrairement a I’'héroine et
la cocaine, et demeure, a ses yeux, moins nocif que
I'alcool ou le tabac.

P L'ANPE déplore |'agressivité croissante des éleves
entre eux, envers les professeurs, et a I’égard des
locaux. En découlent absenteisme, échec, stress et
isolement, qui peuvent méme mener au suicide (des
cas récents ont été constatés).

Site de I'ANPE : www.anpe.es




Journaliste a I’hebdomadaire Marianne, professeur agrégée

de Lettres modernes, d’abord en lycée classé sensible,
actuellement dans des écoles de commerce et d’ingénieurs,
Natacha POLONY est I’'auteur du livre publié chez J-C. Lattes,
Nos enfants gachés, Petit traité sur la fracture générationnelle.

7'/'. . Ce livre, je vous

cite, est "né d’une inqui-
étude et d’une révolte":
pouvez-vous préciser ?

NP: L'envie d’écrire ce

livre est née quand, volon-
tairement nommée jeune
agrégée a Epinay-sur-Sei-
ne, dans un lycée classé
sensible comme on dit pu-
diguement, jai découvert
un gachis dont je ne mesu-
rais pas I'ampleur, a savoir
une véritable entrepri-
se de décérébration des
jeunes, intelligents, éveillés
pour beaucoup, massacrés par des années de laxis-
me, d’abandon, et par un systéme, voire une soci-
été, qui empéchaient les enseignants de faire leur
travail. Les jeunes sont une catégorie qu’il faut ab-
solument idolatrer dans notre société, I’'Education
nationale a beaucoup de mal a revenir sur ses
erreurs. Et un professeur seul ne peut pas lutter a
contre-courant. Alors oui, c’est une inquiétude parce
qu’ultérieurement, j'ai retrouvé aupres d’étudiants de
milieux sociaux plutét trés favorisés, des problémes
identiques, et une révolte, parce que je me suis heur-
tée partout au silence et a la dénégation.

Natacha POLONY

7'/.. : Votre livre n’arrive-t-il pas un peu tard?
L’école est-elle encore en mesure d’assumer
son role ?

NP: On assiste a la destruction systématique de
tout ce qui faisait le coeur de la culture scolaire, c’est
a dire des savoirs, universels, vérifiés, que partagent
I'ensemble de I’hnumanité, et la civilisation qui est la
notre en particulier, et que la puissance publique a le
devoir de transmettre a ses futurs citoyens. L'idée de
|’école républicaine, c’est que par ces savoirs, on va
former des hommes libres et donc éclairer les citoyens.

Cela passe par un certain type de savoirs qui
dans le systéme francgais correspondent aux
humanités classiques. Le lien entre le frangais
et le latin, et au-dela, le grec, permet de
comprendre le fonctionnement de notre langue,
de comprendre comment s’est constitué le
corpus intellectuel de I'Occident. Or, c’est ce
patrimoine de I’humanité qu’on a détruit.
Pourquoi ? Parce qu'il a été décrété que I’époque
moderne était forcément incommensurable,
gu’elle n‘avait donc pas a se nourrir du passég,
décrété archaique et sans interét. C'est une
nouveauté dans I'histoire de I'humanité, ou
dans toutes les civilisations, les anciens sont
porteurs du savoir,
donc  respectés.

Pour rappel, les rares
sociétés qui adulent la
jeunesse sont le nazisme
et le maoisme. Vierges
de tous ces savoirs, les
jeunes sont tellement plus
facilement manipulables. On peut ainsi leur imposer
cette idéologie consumeériste qui est a |I'oeuvre dans
le systéme actuel. Que l'on se réfere a Jacques
Ellul : cette société technicienne qui est la nétre a
tendance a gagner I'ensemble des rapports humains,
et donc a détruire tout ce qui pourrait empécher sa
progression, et en particulier ces savoirs qui nous
rappellent qu’il y a eu autre chose avant nous. La
technique, c’est a dire la recherche de la plus grande
efficacité possible, I'utilitarisme le plus total, ne rend
pas systématiquement I'nomme plus libre et plus
heureux. Parce que la question fondamentale, c’est
bien celle du bonheur de I'humanité. Or, on essaye de
faire croire aux jeunes que la société dans laquelle
nous sommes est fatalement la plus heureuse. Et
I’école, malheureusement, se fait un instrument
de cette propagande.

a contre-courant
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un professeur seul
ne peut pas lutter
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7'/.. Paradoxalement, plus on affirme la néces-
sité d’une culture commune (socle commun),
plus on détruit les moyens de la développer.

NP: La définition du socle commun telle qu’elle
apparait dans le rapport rendu par M. Périssol, c’est
I'abandon complet du savoir au nom des compé-
tences, selon le langage managerial dominant. Fina-
lement, on adapte I’école aux exigences de la socié-
té technicienne, et ce socle commun qu’on essaie de
nous vendre, c’est un minimum vital, un smic culturel,
qui va permettre a un jeune de vaguement survivre
dans le monde actuel et de devenir un bon consom-
mateur-producteur. Or, il me semble que ce que doit
proposer I'école, c’est la culture scolaire, partie de la
culture commune que nous partageons dans une ci-
vilisation. L’identité n'est pas figée et résulte du croi-
sement d’histoires multiples (personnelle, familiale,
territoriale, nationale). L'école n'a pas a se substituer
a une culture familiale en décrépitude, encore moins
a s’adapter a celle-ci, d’ici ou d’ailleurs, mais bien a
transmettre les savoirs communs essentiels que sont
la langue, les mathématiques, une certaine forme de
logique, un mode de pensée, et bien s(ir, les sciences,
I'histoire, la géographie, ces derniéres absentes dans
la premiére version du rapport Thélot avant la protes-
tation véhémente des professeurs ! Tout ce qui per-
met a un jeune de comprendre le monde dans
lequel il vit, d’ou il vient, était donc évacué au
profit des nouvelles technologies et de I'anglais
de communication. A l'inverse, I'idée de faire béné-
ficier les enfants de toutes les avancées de la recher-
che universitaire, comme par exemple, demander a
des éleves de 10-12 ans de s’intéresser aux fonctions
du langage de Jakobson, ou de se faire historien face
a un groupement de documents a analyser est une
aberration. Et comme ga ne marche pas, on a ten-
dance a baisser les exigences, a étre indulgent sur la
correction, et donc a donner des notes qui ne valent
plus rien. On oublie qu’un enfant de cet age a besoin
de repéres, et que plus tard, peut-étre, s'il a été bien
formé, il pourra devenir un chercheur.

7'/.. : Les pédagogistes semblent déja avoir
gagné, puisqu’on assiste au renversement des
hiérarchies entre langue écrite et langue orale,
au profit de la seconde ...
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NP: On espére que non ; malheureusement, dans
les faits, pour l'instant, la réponse est oui, car il faut
bien le dire, ils sont en position de force, puisque
ceux qui sont chargés d’évaluer le systéme sont
ceux-la mémes qui I'ont mis en place, au nom
de l'efficacité, de la modernité : "le monde a chan-
gé, donc il faut s’adapter", mieux encore, "le mon-
de bouge"! Or, la transmissi-
on prend du temps et n’est
pas compatible avec le culte
de I'immédiateté, principe qui
consiste a combler tous les dé-
sirs dés qu’ils se présentent et
fondement méme de notre so-
ciété contemporaine. Dés lors,
il devient trés difficile pour un
enseignant d’imposer aux jeu-
nes actuels quelque chose qui
demande de l'effort, du temps,
et dont ils ne voient pas forcément le sens tout de
suite. Expliquer comme Philippe Meirieu qu'il faut a
tout prix faire comprendre a un jeune "le sens des
apprentissages”, (I'expression au passage me semble
aberrante), c’est nier que quelqu’un ne comprend pas
forcément tout de suite l'intérét de ce qu’on lui ap-
prend et qu'il le comprendra plus tard quand il aura
appris justement.

Malgré des résistances individuelles, les élites, me
semble-t-il, ne comprennent pas du tout les problé-
matiques qui sont a I'oeuvre dans ce domaine.

7' : Vous soulignez que "nous avons réussi
I’'exploit de reproduire le ghetto linguistique
hors du ghetto "mais que" I'extension aux clas-
ses moyennes et supérieures de la fracture lin-
guistique est I'une des réalités... les plus refou-
lées".

N : Certains jeunes commencent a s’apercevoir
en milieu professionnel que, faute de mots, d‘abord
ils sont mal jugés, et qu’ensuite ils sont incapables
de suivre une conversation, encore moins de la do-
miner. C'est chez les adultes que le phénoméne de
refoulement est surtout présent : il est tellement
impensable de remettre en cause ces jeunes, qu’‘on
préfere ne pas voir qu’on est en train de leur faire du
mal. Ils biaisent : "moi, a son age, je lisais plus, je
ne m’exprimais pas comme ga", avec un air génég, de
peur d'étre qualifiés de réactionnaires. Des parents
ne peuvent critiquer ouvertement leurs enfants, par-
ce qu’on leur a expliqué que c’était mal, puisque le
jeune a "sa culture" qu’il faut respecter. Cette frac-
ture linguistique est le phénomeéne le plus frap-
pant, car I'élément dominant dans les copies, c’est
la destructuration du langage, et par la-méme de la




pensée logique. Or, et c’est a mon avis le message le
plus important du livre, personne ne veut voir que ne
sont pas seulement concernés les enfants des mili-
eux défavorisés. Il faut arréter de se focaliser sur
les ZEP, c’est un leurre. Quand |'association Sauver
les lettres publie ses tests sur la baisse du niveau, le
journal "Le Monde", trois jours apreés, titre sur les jeu-
nes en grand échec scolaire. Facon d’éviter de voir
qu’est touché I'’ensemble de la population. De
la rémédiation (trop tardive d’ailleurs) pour les pau-
vres, on peut compatir... Par un effet d’entrainement,
de mode médiatique, et par la destruction de I’école,
ces carences, qui n‘auraient di toucher que des
enfants de milieux trés défavorisés, sont en train de
s'étendre aux classes moyennes, et méme aux
classes favorisées qui se croyaient épargnées.
Chez ces derniéres, les enfants auront peut-étre les
diplomes, les postes, mais ils n’atteindront pas le ni-
veau socio-culturel de leurs parents. La responsabili-
té en incombe aux adultes.

7'/'. Refuser cette concep-

tion utilitariste de I’école,
c’est donc sauver une civi-
lisation ?

NP: Nous avons fabriqué

des barbares modernes,
jeunes connectés a internet,
ouverts sur le monde, sans racines, génération cultu-
rellement spontanée, incapable de s’inscrire dans ce
monde, de le dire, de le comprendre.

Une notion m’apparait essentielle, 'aidos grecque,
ou vergogne en ancien frangais, qui se traduit par la
dignité, la pudeur, I’'honneur. C'est I'idée que nous
ne sommes pas au sein d’une société, seuls et isolés
des autres, mais que nous nous devons au regard
des autres, a double titre : "je me dois d’étre digne
de mes fréres qui sont en société avec moi, et digne
de mes péres et de I’'héritage qu’ils m’ont légué". Face
a l’éclatement de la société actuelle, il faut restau-
rer dans |'esprit des enfants cette idée qu’ils doivent

quelque chose aux autres, cette pudeur.

7'/'. : Vous soulignez la méconnaissance des su-
jets traitant de I’école par les médias, enfermés
dans des schémas peu opérationnels a propos
de I’Education nationale. Comment I'expliquez-
vous ? Une amélioration est-elle envisageable ?

NP: Certes, ces derniéres années, certains débats
ont pu émerger qui étaient totalement occultés
auparavant. Le livre que j'ai écrit n’aurait pas recu
I'accueil qui a été le sien il y a4 ou 5 ans : il aurait été
tu. Tout comme une certaine parole peut s’exprimer

Il faut restaurer dans l’esprit

des enfants cette idée qu’ils

doivent quelque chose aux

autres, cette "pudeur’.

la renco

dans les médias qui ne le pouvait pas il y a encor
trois ans. Mais je ne vois pas d’amélioration se
dessiner : l'incompréhension vient indéniablement
du recrutement sociologique professeurs et
journalistes, des intellectuels au sens tres large du
terme mais chacun a sa facon, appartiennent a des
mondes différents, et se sentent incompris, d’ol une
rancoeur des uns envers les autres. Les journalistes
ignorent absolument ce qu’est le métier d’enseignant,
quelles qualités il exige, quelle psychologie il requiert
et fait émerger. Je pense qu’il existe réellement un
préjugé défavorable de certains journalistes a I'égard
des professeurs ("fonctionnaires "planqués" qui ont
3 mois de vacances"), caricature malheureusement
trés présente dans les rédactions. Comment
est-il possible d’écrire sur des gens que l'on
mésestime a ce point ? Du méme coup, on aboutit
a une incompréhension
compléte des problémes :
par exemple, un journaliste
n’arrive pas a imaginer qu'il
n'y a pas d’évolution de
carriere pour un professeur
qui va faire exactement le
méme métier toute sa vie.
Sa progression de carriere,
il la doit exclusivement au
systeme en lui-méme et a son bon fonctionnement.
D’oule malaisetrés profond ressenti parles professeurs
au sein de I'EN actuellement, car finalement, c’est
I’effondrement de tout ce qu'ils sont, de tout ce qu’ils
ont engagé comme dynamique. Il faut I'avoir vécu de
I'intérieur pour le comprendre. Or, les journalistes
appréhendent les sujets avec leurs propres
catégories, et en particulier le fameux clivage
gauche/droite. C’'est un dogme qui justement, a
propos des questions scolaires est inopérant. Le
traitement des greves contre Allegre par les médias
a été calamiteux, car ils ne comprenaient pas le
véritable enjeu de celles-ci. En effet, le journaliste va
essentiellement vers les sources officielles (ministéres
et syndicats), quand les syndicats ne sont absolument
plus représentatifs de la réalité enseignante. Deux
discours nous sont donc proposés : d'un coté, le

retour de I'autorité des maitres, sans jamais réfléchir
vraiment aux conditions qui la favorisent, de l'autre,
la baisse des moyens par un gouvernement de droite
libérale, pour en définitive, ne pas traiter du véritable
probléme.

Propos recueillis par G. PEIRSMAN
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